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' فاعلية أنشطة الدراما الإبداعية في تنمية المفاهيم العلمية olaidló‏ 
نحو مادة العلوم لدى تلا ميذ المرحلة الابتدائية ' 
د/ صالح محمد صالح 
© مقدمة | 
أصبح التمكن 2 مجال العلم والتكنولوجيا . لاسيما 2 الألفية الجديدة . أمر 
ضروري للحصول على عمل مناسب 2 المستقبل» وأضحى وجود المواطنون 
المتنورون علميا مفتاح القدرة على المنافسة 2 الاقتصاد العالمي ينجاح. 
ولقد أضافت التكنولوجيات القائمة على المعلومات والمعرفة العلمية إلى 
حياتنا الكثير والكثير بوتيرة متسارعة» وأصبح الحصول على المعلومات الوفيرة 
عن طريق الاختراعات العلمية والتكنولوجية كأجهزة الكمبيوترء والألياف 
البصرية» والتصوير الرقمي» والإنترنت يتم بيسر وسهولةء ويبدو من هذه الوتيرة 
المتسارعة أن المعلومات لا نهاية لها تقريبا )2000 .(USDOE,‏ 
وحتى الآن يواجه نظامنا التعليمي مشكلات ناجمة عن عدم فاعلية تدريس 
المواد الدراسية عامة» وانخفاض الأداء الأكاديمي 2 مجال العلوم wold‏ ليس 


على المستوى القومي فحسب بل Cassi‏ على المستوى العالمي ) Monhardt,‏ 
2000(. 


وهناك عوامل كثيرة تساهم .2 الوضع الراهن 2 تعليم العلوم؛ لعل من 
أهمها: طبيعة العلم نفسه» فمحور العلم هو المفاهيم المجردة ؛الأمرالذي يجعل 
العلم موضوع صعب تدريسه لاسيما للتلامين الصخار» كما يُظهر العديد من 
المعلمين معارف علمية غير كافية ؛ وهذا قد يكون سببا لعزوف العديد منهم عن 
تدريس العلوم خاصة .2 الصفوف الابتدائية» فضلا عن تبرير الكثير من 
الباحثين للتحصيل المنخفض 2 العلوم لدى التلامين بسبب استخدام طرائق 
التدريس التقليدية وغير الفعالة ( ;2000 Goodnough, 2001; Leonard,‏ 
.(Weld, 2000‏ 


ففي الفصول الدراسية المتمركزة على المعلم يهيمن عليها طرائق: 
المحاضرات والاعتماد على الكتب المدرسية: ولا يتم استثارة التلامين لا باستخدام 
الاستقصاء ولا باستخدام مهاراتهم 2 التفكير» ولا بتشجيحهم على استخدام 
طرق مبتكرة à‏ لحل المشكلات» كما أنه لا يتم مراعاة أساليب تعلمهم 
ولاذكاءاتهم المتعددة» وقد يصل الأمر إلى أن تكون مادة العلوم من وجهة نظر 
التلاميذن غير شيقة؛ وليست لهاأهمية 2 حياتهم اليومية (مويسى 
.(Schank et al. 1999: Bruer 1994; 44y‏ 


ولقد سلطت دعوات الإصلاح 2 تعليم العلوم الضوء على الحاجة إلى أن يكون 
العلم 2 متناول جميع التلامين,؛ بيد أن هذه الدعوات ذهبت ghai‏ الرياح ؛ فقد 
نال التلامين 2 مصر ترتيبا متأخرا بين الدول المشاركة 2 تحصيل الرياضيات 
والعلوم 2 الدورتين الأخيرتين للتيمس t TIMSS‏ حيث كان ترتيبهم 4# العلوم 
2 دورة ۰۷ ١٠م‏ الحادي والأربعين من بين ثمان وأريعين دولة مشاركة» ويمتوسط 
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تحصيل قدره ۰۸ ٠‏ وهو أقل من المتوسط الدولي )+ ) ب ٩۹۲‏ نقطة» وكانت أعلى 
مجالات المحتوى 2 علوم الأرض ب £YY‏ وأدناها 4# البيولوجي ب 4 4# حين Ol‏ 
أعلى المجالات المعرفية كان 2 مستوى التذكر ب 5 وأدناها L‏ مستوى 
التفكير الاستدلالي ب 40( -2 حين أن ترتيبهم 2 دورة ۳٠٠۲م‏ كان الخمس 
والتااكين من بين خمس واريحين ذولة مشاركة واوو عضيل £YY e‏ 
وهو أقل من المتوسط الدولي (EVI)‏ ب OF‏ نقطة؛ الأمرالذي يشير إلى أن 

العلوم -2 مصر تأخر من عام 7٠٠١‏ إلى عام “NCES, 2009; 2003) ev. v‏ 


واستجاية لهذا التحدي؛ فإنه من المفترض أن تتحرك المدارس الآن 4 اتجاه 
مدخل التعلم المتمركز على المتعلم» ولعل السبب 2 ذلك أن مدخل التعلم 
المتمركز على المعلم يتسم بأن نقل المعلومات غير كاف لتزويد الطلاب 
Me‏ وتعزز من امتصاص المعلومات؛ -2 حين أن بيتات التعلم المتمركزة على 
تميل إلى تحفيز الطلاب على المشاركة .2 بناء Gravoso et ) àà sti‏ 
dal. 5008‏ وتقدر المتعلم على البناء على معارفهم وقدراتهم الحالية» وتعززمن 
تنمية المهارات العليا مثل التفكير الناقد وحل المشكلات» وثمكنهم من اكتساب 
المعرفة التي يمكن انتقالها إلى مواقف جديدة )2003 .(Bransford et al.‏ 


وهناك عدة مكونات رئيسة ينبغي البحث فيها لحل مشكلة التدريس غير 
الفعال 2 العلوم )2000 (USDOE,‏ لعل من أهمها: ضرورة اللأخن 2 الاعتبار 
الهدف الرئيس للتربية العلمية الذي ينص على: تنمية التنورالعلمي الذي 
يؤدي إلى اكتساب المعارف العلمية:؛ واكتساب مستويات عليا من التفكير 
ومهارات حل المشكلات» والبحث عن ced Lal‏ تدريسية جديدة كالفنون ؛التي من 
المحتمل أن يكون لها تأثير 2 تحصيل التلامين» والتفكير غير التقليدي» والبحث 
عن الحلول الابتكارية للمشكلات» وإيصال الأفكار للآخرين ( & Rubin‏ 
.(Merrion, 2002‏ 

وتعد الدراما الإبداعية أنموذجا للفن متعدد الأبعاد لاسيما تلك المصممة 
لأغراض تربوية؛ فهي تؤكد على التفكير والعمليات أكثر من النتاجات فقط 
وهي تجمع بين كل الفنون كالمسرح» والموسيقى» (un Mo‏ والحركة: والإيقاع 
والتواصل؛ ولعب الدور )1993 .(McCaslin, 1996; Bailey,‏ 

وفهم تلامين المرحلة الابتدائية للمفاهيم العلمية المجردة ذا صلة بوظيفتين 
يمكن أن تحققها الدراما الإبداعية؛ فيمكن لأنشطة الدراما الإبداعية أن تساعد 
التلامين على تحصيل المفاهيم المجردة 2 سياقات محسوسة من خلال استخدام 
الخيال واللعب 2 استكشاف الأفكار المجردة والبناء على فهمهم لهاء والتعلم 
الفعال يحدث عندما يبني التلامين فهمهم من خلال التعلم النشط والبناء على 
معارفهم المسبقة» ويمكن أن تكون الدراما الإبداعية أداة مفيدة 6 لجميع مراحل 
دورة التعلم» وتقدم لمعلم العلوم مقياسا ag at‏ الأصيل» وكذلك أداة ممتازة 
للمشاركة:؛ والاستكشافه والاتساع» والتقييم )2004 (Llewellyn,‏ 

Ling‏ أوجه تشابه بين العلم وعمليات الدراما الإبداعية؛ ففيهما يكون 


PIT NP Wit‏ ويحلوا المشكلات» ويطرحوا الأستلة ويتعلموا من خلال 
الاستقصاءء ويبنوا المعرفة على الخبرة والمعلومات السايقة ( McCaslin,‏ 
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1996( وعندما تدمج أنشطة الدراما الإبداعية 2 تدريس العلوم فإن ذلك قد 
يساعد التلامين على نمو المهارات العلمية» وكذلك المهارات الوجدانية» مثل: 
العمل التعاوني» (calo cao‏ والتواصل» والاستماع والاستدلال. 
وقد استخدم معلموالمرحلة الابتدائية الدراما الإبداعية 2 كثير من 
الأحيان لتدريس الموادالدراسية المختلفة كاللغة العربية» والدراسات 
الاجتماعية: بيد أنها ليست من الأساليب المستخدمة عادة من قبل معلمي 
العلوم؛ بالرغم من فعاليتها 2 كثير من مجالات المناهج ( :2007 Arieli,‏ 
1995 2 
وريما يكون تدريس العلوم من خلال أنشطة الدراما الإبداعية حلا قابلا 
للتطبيق؛ لذا ففي هذه الدراسة يستقصي الباحثر فاعلية الدمج بين أنشطة 
الدراماالإبيداعية وتدريس العلوم باعتبارها أسلوبا تدريسيا لتنمية المفاهيم 
العلمية والاتجاه نحو مادة العلوم لدى تلامين المرحلة الابتدائية. 
© مشكلة الدراسة: 
تتحدد مشكلة الدراسة الحالية 4 أن استخدام الطرائق السائدة 4 تدريس 
العلوم لا تراعي حاجات وسمات وأساليب تعلم تلامين المرحلة الابتدائية» ولا تثير 
دافعيتهم t‏ مما تؤثر سليا 2 تحصيلهم الدراسي ؛ وبالتالي يتكون لديهم اتجاهات 
سائبة وماد الوم ؛الأمرالذي يستدعي تجريب أساليب تدريسية بديلة 
تعمل على مراعاة الفروق الفردية بين هؤلاء (hee Wit‏ وتستثير دافعيتهم 
كاستخدام أنشطة الدراما الإبداعية؛ بغية تحقيق بعض أهداف تدريس العلوم 
بالمرحلة الابتدائية كالتحصيل الدراسي والاتجاهات الإيجابية نحو مادة 
العلوم. 
ومن ثم تسعى الدراسة الإجاية عن التساؤل الرئيس التالي: 
ما فاعلية أنشطة الدراما الإبداعية 2 تنمية المفاهيم العلمية والاتجاه نحو 
مادة العلوم لدى تلامين المرحلة الابتدائية؟ 
ويتطلب ذلك الإجابة عن التساؤلات الفرعية التالية: 
7 ما أنشطة الدراما الإبداعية التي يمكن تضمينها بمحتوى وحدة التركيب 
والوظيفة 2 الكائنات الحية المقررة على تلاميذ الصف السادس الابتدائي؟ 
7 مافاعلية أنشطة الدراما الإبداعية 2 تنمية المفاهيم العلمية لدى تلامين 
الصف السادس الابتدائي؟ 
7 مافاعليةالأنشطة القائمة على لعب الدور 4 تنمية الاتجاه نحو Bale‏ 
العلوم لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي؟ 
© حدود الدراسة: 
تلتزم الدراسة الحالية بالحدود التالية: 
T‏ مجموعة من تلامين الصف السادس الابتدائي بالمدارس الابتدائية بإدارة 
العريش التعليمية. 
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7 تضمين أنشطة الدراما الإبداعية بالمحتوى العلمي لوحدةالتركيب 
والوظيفة 2 الكائنات Wes,‏ المقررة على تلامين الصف السادس الابتدائي 
2 مادة العلوم بالفصل الدراسي الأول للعام الدراسي YEA‏ ١٠٠۲م.‏ 

7 الاقتصاري قياس المفاهيم العلمية على المستويات المعرفية التالية: 
الاستظهار وإعادة الصياغة» والتفسيرء والمقارنة» والتعميم» والتطبيق. 

7 الاقتصار عند قياس الاتجاهات نحو مادة العلوم على الأبعاد التالية: 
الاستمتاع بحصص العلوم» وفائدة دراسة العلوم؛ والمشاعر نحو حصص 
العلوم dale‏ والاتجاهات نحو معلم العلوم. 

© فروض الدراسة: 
تحاول الدراسة الحالية GER‏ من صحة الفرضين التاليين: 
يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى 90 بين متوسطي درجات re S|‏ 
بالمجموعتين التجريبية والضابطة 2 التطبيق البعدي لاختبارالمفاهيم 
العلمية لصالح التلاميت a‏ التجريبية. 


7 جك كرف وال إحضناتا عند مستوى ٠.050‏ بين متوسطي درجات التلامين 
بالمجموعتين التجريبية والضابطة 2 التطبيق البعدي لمقياس الاتجاه نحو 
مادة العلوم لصالح التلامين بالمجموعة التجريبية. 

© اهمية الدراسة: 

تبرزأهمية هذه الدراسة من كون أن النظام التعليمي 2 مصر يتطلع إلى 
تحسين» وتطوير أساليب تدريس العلوم» إضافة إلى شعور الباحثين بأن القصور 
2 تحقيق أهداف تدريس العلوم قد يعزو إلى تمسك معلمي العلوم بالآساليب 
التقليدية ي التدريس» وتقديم ced Lai‏ جديدة 2 التدريس قد يفيد 2 تنمية 
المفاهيمالعلمية والاتجاه نحو مادةالعلوم لدى تلاميد المرحلة الابتدائية 
ومحاولة تقديم أنموذج لتدريس وحدة دراسية من مقرر العلوم للصف السادس 
الابتدائي باستخدام أنشطة الدراما الإبداعية؛ مما قد يساعد معلمي وموجهي 
ومتخصصي مناهج مادة العلوم 2 استخدامها أوالاستفادة منهاء كما جاءت 
هذه الدراسة استجاية لكثير من التوصيات والبحوث على المستوى العالمي التي 
تدعو إلى استخدام الدراما الإبداعية 2 العملية التعليمية» فضلا عن ذلك فإن 
نتائج هذه الدراسة قد تعد إضافة علمية للبحوث التي تتناول استخدام الأنشطة 
الإبداعية 2 مجال تدريس العلوم دون اقتصارها على المواد الدراسية الأدبية. 
© أدوات الدراسة : 

تتمثل أدوات الدراسة الحالية التى أعدها الباحث فيما يلى: 

7 أداتا المعالجة التجريبية وهما: تصميم أنشطة الدراما الإبداعية المناسبة 
لمحتوى وحدة التركيب والوظيفة 2 الكائنات الحية المقررة على تالامين 
الصف السادس الابتدائي 2 مادة العلوم» وإعداد دليل المعلم لاستخدام 
أنشطة الدراما الإبداعية -2 تدريس محتوى هذه الوحدة. 

7 أداتا القياس» وهما: اختبار تحصيلي للمفاهيم العلمية؛ ومقياس الاتجاه 
نحو العلوم. 
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اليك الال “المت الأول قاين A‏ 
* مصطلحات الدراسة ‘ 
bol jdd) ( V)‏ الابداعية ‘Creative Drama‏ 


Children’s Theatre  اكيرمأ‎ 2 جمعية مسرح الطفل‎ ipai 
من أشكال‎ JSS" الدراما الإبداعية بأنها:‎ Association of America 
الدراما؛ ترتكز على العملية التي فيها يسترشد فيها المشاركون بالقائد ڪي‎ 
وفيها يحصل كل عضو 2 المجموعة على‎ AM يتخيلواء ويتأملوا خبرات‎ 
فرصة اللعبء ولا حاجة إلى زخارف أو أزياء أو معدات خاصة؛ فقط مكان مناسب‎ 
(McCaslin, 1996, p.7) ومعلم متحمس"‎ 


ويُقصد بأنشطة الدراما الإبداعية 2 الدراسة الحالية بأنها مجموعة 
الأنشطة التي تسمح لتلامين الصف السادس الابتدائي بالانغماس والمشاركة 2 
أنشطة عقلية وحركية تتعلق بمواقف الحياة اليومية» وتتسم بوجود تفاعل 
مفتوح النهاية نسبيا بينهم» وتستحوذ على اهتماماتهم وميولهم؛ بغيه تنمية 
مفاهيمهم dalali‏ واتجاهاتهم نحو مادة العلوم. 
)¥( المذشوم العلهسي ‘Scientific Concept‏ 

يشبار للمفهوم العلمي 2 الدراسة الحالية على أنه تصور عقلي يُعطى رمزا أو 
لفظا gi‏ اسما لظاهرة معينة يتم التوصل إليهامن خلال عمليات التمييز 
والتصنيف للصفات المشتركة: وغير المشتركة: ويتم قياسه بالدرجة التي 
يحصل عليها تلامين الصف السادس الابتدائي 2 اختبارالمفاهيم العلمية 
المتضمنة بمحتوى وحدة الترحيب والوظيفة 2 الكائنات الحية 2 المستويات 
المعرفية التالية: الاستظهار وإعادة الصياغة» والتفسير» c‏ والمقارنة» والتعميم 
والتطبيق. 
(Y)‏ الانجاه نهو مادة Attitude toward Science pobail‏ : 

يُعرف الاتجاه نحو dale‏ العلوم بأنه إدراك التلامين لكينونتهم 2 حصص 
العلوم» وكيفية تقييمهم لمنفعة العلوم كمادة دراسية» وكيفية ربطهم لأهمية 
ما تعلموه 2 حصص العلوم يخبراتهم الحياتية والواقعية وأهميتها 4 تنمية 
قدرتهم على تفسير الظواهر العلمية اليومية )7 .(Zoubeir, 2000, p.‏ 

ويُقصد بالاتجاه نحو مادة العلوم E‏ .2 الدراسة الحالية بأنه مجموع 
استجابات تالامين الصف السادس الابتدائى على مقياس الاتجاه نحو مادة 
العلوم المتضمن أربعة أبعاد هي: الاستمتاع بحصص العلوم وفائدة دراسة العلوم 
والمشاعر نحو حصص العلوم ole‏ والاتجاهات نحو معلم العلوم. 
٠‏ أدبيات البحث : 

: الإطار النظري‎ : dol ٠ 

: تاريخ حركات الإصلاح في التربية العلمية‎ - ١ 

تعد أهداف التربية العلمية المكون الأكثر أهمية 2 تحقيق التنور العلمي 
وهو 2 حد ذاته المفتاح الرئيس للنجاح 2 الاقتصاد العالمي والعالم الأكاديمي 
-2 القرن الحادي والعشرين» وقد كانت هذه الأهداف مركزا للجدل المستمر 
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طوال القرن العشرين بين علماء العلوم من gem‏ والمؤرخين والفلاسفة من جهة 
أخرى )1996 (Kuhn,‏ ويزعم علماء العلوم أن السبب الرئيس للعلوم المدرسية 
هو زيادة مجموعة من العلماء والمواطنين الذين يسعون إلى مهن مرتبطة 
بالعلوم» والحفاظ على هذه الزيادة؛ ے2 حين أن Aa atl‏ والمريين أكدوا على أن 
تدريس العلوم يجب أن يبني المجتمع المتنور علميا. 

وقد كان كارل بيرسون Joi Pearson‏ من أشار إلى أن التربية العلمية 
وسيلة من وسائل تطوير عادات التفكير» > وذلك -2 Gilg)‏ القرن التاسع عشر 
بقوله: "يعد تصنيف الحقائق والتعرف على تسلسلها وتتايعها وأهميتها النسبية 
من وظائف العلم» وعادة فإن تشكيل الحكم - elita‏ على Glew‏ هذه الحقائق 
المجردة من خلال الشعور الشخصى - يمكن أن نطلق عليه الإطار العلمي 
للعقل Scientific frame of mind‏ ...هذه العادةالعلمية للعقل 
Scientific habit of mind‏ يمكن اكتسابها من خلال كل شيء.؛ ووسيلة 
يجب أن تكون -2 متناول الجميع" (in. Shamos, 1995, p.79)‏ ` 


ويناقش "جون ديوي " Dewey‏ كيفية غرس الطرائق العلمية وقياس 

الاتجاهات العلمية لدى التلاميذ؛ فهو يزعم أن المجتمع يحتاج للخريجين ذوي 

"الأطر العلمية للعقل" أو ذوى "العادات العلمية للعقل"» وأعرب عن فكرة "التنور 
الاجتماعي "Social literacy‏ باعتبارها الهدف الرئيس للتربية العلمية ) In.‏ 
(Shamos, 1995, pp. 77-78‏ .وقد حفزديوي المدارس لكي تشجع التلامين 
الأكثر ذكاءً من خلال التربية العلميةء وذلك من خلال تعرض التلامين إلى 
الطرائق العلمية التي توصلهم إلى تنفين العادات العلمية للعقل. 

2-9 عام adot‏ يدأت مؤسسة العلوم الوطنية (NSF)‏ وظيفتها الأولى ہے 
تدعيم الأبحاث الأساسية والتطبيقية 2 مجال العلوم والهندسة» وتمويل برامج 
تعليمية ترمي إلى زيادة عدد العلماء والمهندسين» وتم تكثيف هذا الاتجاه -2 ع 
al dov‏ يعد أن إطلاق الاتحاد السوفيتي لسبوتئيت؛ وهذا الأمرأدى إلى 
إصلاحات التعليم الواسعة 2 الولايات المتحدة:؛ وزادت ميزانية التعليم 2 
(NSF)‏ من 10 مليون دولار إلى Y‏ مليون 93( ووسعت ترخيصاتها لد 
تعليم العلوم والرياضيات والهندسة على جميع المستويات )2000 .(Yager,‏ 

وأثرت حرحكات إصلاح التربية العلمية 2 العلماء -2 أواخر الخمسينيات 
والستينيات» وقادتهم إلى الإيمان ob‏ المحور 2 التربية العلمية: تحويل جميع 
التلامين إلى علماء المستقيبل» وتدريس العلوم من خلال ce Lc CMT‏ واعثير 
الإصلاحيون أن التغيرات 2 المناهج وطرق التدريس هى الأكثر أهمية من أي 
تغيير آخر؛ وركزوا على تدريس المعارف النوعية التخصصية: والممارسة؛ والمهارات 
التي يكتسبها العلماء. و2 هذه الآونة عززالعلماء 2 ation‏ تخصصاتهم 
الرؤية التي تنادي بوجوب تدريس المواد التخصصية 2 المدارس» والتخاضي عن 
الصورة الواسعة للتخصصات المتداخلة 2 العلوم ؛الأمرالذي أدى إلى وجود 
كح مدرسية 2 مقررات علمية جديدة متجاهلة موضوع التكنولوجياء وأرجتوا 

المهن التقنية لبرامج التدريب المهني لتلامين الجامعات( Varrella,‏ 
Yager, 2000‏ ;2000( 
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ais‏ الاستقصاء كمدخل رئيس 2 تدریس العلوم, ولكنالأمرانتهى 
بالتلامين أن يأخذوا كتابا موجهاء وأنشطة تدرس من قبل المعلمين الذين 
RE‏ أن محتوى الكتاب المدرسي والتدريس المباشر هما أفضل السبل لضمان 
نجاح الإصلاحات 2 مرحلة ما بعد سبوتنيك ) Varrella, 2000; Yager,‏ 
2000(. 


29 أوائل السبعينيات حُددت أريعة احتياجات للتربية العلمية الحديثة: 
الاحتياجات الشخصية واحتياجات المجتمع؛ والوعي المهني» والإعداد الأكاديمي 
وخلصت Le p>‏ الإصلاح آنذاك إلى أن أهداف التربية العلمية تحتاج إلى 
التغييرء وينبغي أن تبدل تركيزها على الإعداد الأحاديمي (تشجيع الممن 
العلمية الأكاديمية لعدد قليل من التلاميد فقط) إلى التركيز على إعداد 
جميع التلامين للتعامل مع العلم والتكنولوجيا 2 حياتهم اليومية؛ بحيث 
يصبحون أكثر معرفة ومسؤولية 2 اتخاذ القرارات للمشكلات المتصلة بالعلوم 
التي قد تحدث 2 المستقبل» وهذا التحدي الجديد للتربية العلمية كان من 
أجل زيادة فهم التلامين لأثرا والتكنولوجيا 2 حياتهم الفردية وكحذلت 
على القضايا ذات البعد الوطني )2000 (Yager,‏ 


2-9 عام (MAY‏ حدثت هزة من Atle‏ عدم الاستقرار الاقتصادي الناجم عن 
هيمنة الدول الصناعية كاليابان وألمانياء وبدت كأنها تمثل تهديدا 
للديمقراطية الأمريكية» وكان رد فعل (NSF)‏ من خلال تمويل دراسات جول 
كيفية تعلم البشرء هذه الدراسات قدمت - وبعضها لا يزال مستمرا- 
المعلومات المفيدة والتوجيه للمعلمين والمدرسين وصانعي السياسات( Yager,‏ 


2000(. 
29 عام ۱۹۸۰ , أطلق مشروع ١‏ العلم لكل الأمريكان :2061 Project‏ 
Scene for Americans‏ ؛ ليقدم تصورا مؤاده: ينبغي أن يكون 


المواطنون متنورين die‏ ويمكنهم اتخاذ قرارات واعية» ويتمكنون من استخدام 
التكنولوجيات الجديدة»ء ويدركون التقدم العلمي والتكنولوجي الكبير لعالم 
اليوم(۷ (AAAS, 1989, p.‏ وعلى معلمي العلوم بذل الجهد لتزويد 
التلامين وعامة الشعب بفهم أوسع للعلوم والتكنولوجيا ؛ومن ثم أصيح مُدخل 
iene‏ وجي pee‏ 5 5) من المداخل الجديدة 4 التربية العلمية 
المدرسية (صالح (Veo)‏ 

29 عام 5م تم توقيع أهداف Y* ٠‏ : قانون تعليم أمريكا (The Goals‏ 
Educate America Act)‏ :2000 ویتالف من إطار لتحسين التعليم 
والتجلم ‏ القرن Se‏ وحدد له 4556 أهداف ذات Area)‏ خاصة 
للتربية العلمية ؛ فإنه يحلول عام :(USDOE, 1999) v. ٠٠‏ 


7 سيكون لدى جميع التلامين بالصفوف ٠١ gA ct‏ الكفاءة 4# التعامل مع 
المواد الدراسية كالعلوم؛ وكل مدرسة 4 أمريكا ينبغي أن تؤكد على أن 
arom‏ التلاميذ تعلموا كيفية استخدام عقولهم بشكل جيد؛ ولذلك فإن 
ذلك سيعدهم للمواطنة المسئولة:؛ وللتعليم المستمرء وللعمالة المنتجة 2 
الاقتصاد الحديث. 
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7 سيحتل تلاميذ الولايات المتحدة المرتبة الأولى 2 العالم .2 تحصيل 
الرياضيات والعلوم. 

7 سيكون لدى كل التلامين 2 الولايات المتحدة المعرفة بالقراءة والكتابة 
ويمتلكون المعارف والمهارات اللازمة للتنافس 2 الاقتصاد العالمى» وممارسة 
حقوق ومسؤوليات المواطنة. 

M ale 29‏ عززت المعايير الوطنية للتربية العلمية National (NSES)‏ 
Science Education Standards (NSES)‏ استخدام الاستقصاءء وإتباع 
المدخل البنائي 2 تدريس العلوم؛ حيث شجعت على استخدام سياقات الحياة 
الواقعية والقضايا الراهنة, وإعادة دمج التكنولوجيا 2 مناهج العلوم؛ لتبين 
للتلامين أن هناك ثّمة ترابط بين العلوم والتكنولوجيا؛ وبنفس القدرمن 

(Yager, 2000) الأهمية‎ 

وعلى الرغم من هذه الإصلاحات الضخمة للتربية العلمية من الستينيات إلى 
التسعينات؛ فإنها كانت غير فعالة و2 النهاية حكم عليها بالفشل 

(Goodnough, 2001; Yager, 2000)‏ وعلى الرغم من أن القضايا 

المجتمعية القائمة على العلوم (مثل القنبلة الذرية» والاستنساخ؛ والهندسة 

الوراثية؛ ومصادر الطاقة والقضايا البيئية) ازدادتٍ مقارنة بالخمسين سنة 
Pe‏ ؛ فإن التالامين ما زالوا غير متنورين علمياء وليس لديهم مايسمى 

Goodnough, 2001; Hodson, Too8: ) بالأطرالعلمية للعقل"‎ 
.(Shamos, 1995 


: تعليم وتعلم العلوم .. الواقح والمأمول‎ - Y 

ينتقد المريون والباحثون الطريقة التي يتم بها (ie asia ads‏ ؛ فاليعض 
يزعم أن تدريس العلوم لم يتغير كثيرا عن السنوات الخمسين الماضية؛ ؛ وحتى 
مع وجود حركة المعايير والحركات الإصلاحية السايقة لها تدريس العلوم 
فإن ذلك لم يصنع فروقا حقيقية )2000 (Goodnough, 2001; Dass,‏ 


وما زال تدريس العلوم وها نحو الوقإئع Facts-oriented‏ وغالبية 
المعلمين يركزون على الامتحانات المكتوية بدلا من البحث عن أساليب تقويم 
(Goodnough, 2001) atu‏ وما زالت تستخدم دروس العلوم عادة أسلوب 
الورقة والقلم )2000 (Goodnough, 2001; Veronesi,‏ 


ويقارن داس )2000 (Dass,‏ واقع تدريس العلوم الذي يركز على نقل 
المعلومات» وبين المهارات العلمية الأساسية لتصنيف "مجالات العلم" والتي تشمل 
ستة مجالات: : المفاهيم» والعيليات» والتطبيقات» والمواقف» والإبداع» وطبيعة 
العلم» ويرى أن التلامين حاليا يُظهرون اثنين فقط من هده المجالات: المفاهيم 
والعمليات» ورؤاهم شديدة الضيق للعلوم. 

وعلى الرغم من أن المعايير الوطنية للتربية العلمية تركز على استخدام 
الاستقصاء» والتعلم بالممارسة باعتبارهما أفضل وسيلة لتدريس العلوم ؛ فإن 
المدخل البنائى 2 التدريس لم يتم تنفيذه حتى الآن 2 كتير من الفصول 
الدراسية )2000 .(Leonard,‏ 
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ويشير واقع تدريس العلوم 2 الفصول الدراسية إلى هيمنة وسيطرة المعلم 
(Goodnough, 2001; Leonard, 2000)‏ ولعل وقوف المعلم .2 مقدمة 
تلك الفصول وبين الصفوف جيد بالنسبة لتفاعلات الطالب .المعلم» ولكنها 
لاتسمح بالتفاعلات المباشرة بين الطالب .الطالبء ويعتبر التلامين .2 هذه 
الفصول فرديين للغاية» وليس لديهم فرص لتوليد وتقييم المعارف الخاصة بهم 
كما أنها لا يتشاركون بفاعلية 2 تبادل المعارف مع بعضهم البعض؛ هذه 
العناصر مفيدة بل وحاسمة 2 عملية التعلم» و2 هذه الفصول يتسم التلامين 
بالسلبية» وعدم تحمل المسؤوليةء وعدم السيطرة على العملية التعليمية الخاصة 
بهم )1995 (Kentish,‏ 


ويزعم ليونارد )2000 (Leonard,‏ أن التدريس بالسرد Teaching by‏ 
85 هو الأكثر شيوعا ؛ فالمعلمون يسيطرون على الحوارات داخل الفصول 
الدراسية عن طريق طرح كل الأسئلةء وإذا كان إلتلامين لا يعرفون الإجابة عن 
الأسئلة؛ فإنهم يعطونهم تلك الأجوبة: وإذا أخبر المعلمين بأن طرائقهم 
التدريسية غير فعالةء فإنهم يلقون باللوم على أوجه القصور 2 قدرات Ae!‏ 
ولیس -2 عيوب -2 استراتيجيات التدريس التي يتبعونها. 

إضافة إلى ذلك فإن العلوم تُقدم بطرائق تبدو 4 كثير من الأحيان بعيدة 
عن اهتمامات وميول التلامين؛ على الرغم من أن أهم أهداف تدريس العلوم: 
مساعدة التلاميذ على اكتساب فهم أفضل للظواهر الطبيعية التي يتم 
تدريسها؛ بحيثٍ يكون لديهم فهم أفضل للعالم والأحداث الجارية؛ وأن يصبحوا 
متنورين علمياء ولديهم استعدادات للعمل 4 المستقبل ) ;1996 GEIA,‏ 
Shamos, 1995‏ :1995 ,Kentish)؛وبالتالى‏ فإنه 2 ظل الطرائق السائدة 
E‏ التدريس يغيب عن بعض التلامين إثارة الاستكشافات الجديدة:؛ ولا يمكنهم 
تطبيق الدروس 2 المدرسة لحياتهم. 

وثمة هدف رئيس آخر لتدريس العلوم: مساعدة التلامين على اكتساب 
مهارات حل المشكلات» ومستويات التفكير العلياالتي تعد الأهم للمهن 2 
المستقبل؛ وعندما لا تكون دروس العلوم شيقة: ولا تمثل تحديا للتلامين؛ فإنها 
لن تكون قادرة على تحقيق هذا الهدف. والمأمول كما يعتقد العديد من مربي 
العلوم والفالاسفة أن يكون تعلم العلوم عملية نشطة لبناء الفرد لنماذجه 
.(Carin, 1997; Shamos, 1995)‏ 


ويرى المدخل البنائي العلوم يأنها عملية مستمرة من الاستقصاء» ومن خلال 
تلك النماذج التي يتم بناؤها للظواهر الطبيعية يتم تفسير عالمنا التجريبي 
aata. (Carin, 1997)‏ دعم مريو التربية العلمية الرؤية البنائية لطبيعة العلم» 
وثمنوا أهمية المعارف المسبقة والخبرات النشطة لتعلم العلوم؛ فالتعلم بنائي 
بطبعه إذا كان عملية نشطة Aa pray‏ وإذا كانت خيرات التعلم هادفة وإذا 
قدرت المعارف والخبرات المسبقة بشكل صحيح وعلى نحو دقيق ( Goodnough,‏ 
2001(. 
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: استخدام الدراما الإبداعية في التربية‎ - Y 
الفنون في التربية:‎ - Í 

ڪان لاستخدام الفنون باع طويل -2 النظام المدرسي عامة» 2-9 المدارس 
الابتدائية خاصة ؛ فعادة كان يتم تدريس حصص الموسيقى والفئنون الجميلة 2 
المدارس كوسائل للإثراءء والترفيه من خلال معلمي التربية الموسيقية والتربية 
الفنية (البيلاوي» 199641999 (McCaslin,‏ وبالرغم من ذلك فإنه لم يتم 
دمج الفنون 2 المناهج الدراسية» وعدم استخدامها من قبل المدرسين كأدوات 
تدريسية 2 غالبية المدارس. 


4169( مدى العقد الماضي ظهر أسلوب جديد للتفكير .2 استخدام الفنون -2 
التربية ؛ باعتبارها مكون آساسي» وتكاملي) 2.9 هذا المنظور الجديد يتعلم 
الأطفال التعبير عن (AS NI‏ والمشاعر, والعواطف من خلال خلق الصور الخاصة 
بهم» وأداء الرقص والموسيقى والدراما ؛ ويتعلمون الرسائل اليتاريخية والثقافية 
التي يتم نقلها من خلال الأعمال الفنية» ويتعلمون أيضا التحليل» والنقد 
واستخلاص الاستنتاجات مما يرونه ويسمعونه» وتأمل معنى تصوراتهم 
وخبراتهم؛ sling‏ على ذلك فإن استخدام الفنون 2 التربية تنمي القدرات 
ڪالابتکارء وحل المشكلات»؛ والتفكير التحليلي» ومهارات التشاركية؛ وإصدار 
الأحكام المسئولة )1996 .(GEIA,‏ 


وتقترح البحوث أن الفنون يمكن أن يكون أداة قيمة 4 لإدماج المعارف & مختلف 
التخصصات الأكاديمية الأخرى, والتي يمكن استخدامها بشكل فعال لبناء 
مناهج ذات تخصصات بينية؛ لأنها تنمى قدرة التالامين على المعرفة:» والتفكير 
الشمولي؛ والنظر إلى الصورة الكلية )1996 (GEIA,‏ 


وتعد الدراما الإبداعية Labs‏ من جوانب الفئون) وتشمل: اللعب» والحرحكة 
والموسيقى) wad tly‏ « واستخدام الدمى» وارتداء الأقنعة والكلام والإيماءات 
(McCaslin, 1996)‏ وفيها يستطيع التلامين تحليل وتوليف وانتقاد الأفكار 
وهم ينتجونها ويؤدوها ؛ ولآن مثل هذا الفن متعدد الأيعاد, فإن استخدام الدراما 
الإيداعية 2 التدريس بوجه le‏ وتدريس العلوم يوجه خاص قد يكون مفيدا. 

ب - الدراما الإبداعية ني العملية التعليمية: 

4 أواخر القرن الثامن عشر ez La‏ فرانسيس باركر Francis Parker‏ 
التعلم الأصم, والذي كان الوسيلة الرئيسة المستخدمة ب2 التعليم قبل القرن 
التاسع عشر وزعم أن الملاحظات الحسية مهمة للأفكار التخيلية. وعلى الرغم 
من أن باركر لم يدمج الدراما الإبداعية 2 أبحاثه فإن أفكاره كانت خطوة 
على طريق حركة التربية التقدمية التي ظهرت الدراما الإبداعية من خلالها 
ومن هذه الحركة يزغت أفكار جون دويوي وماريتا بايس & John Dewey‏ 
«Marietta Piece‏ وكان ديوي واضحا 2 توصياته: استخدام الدراما 2 محتوى 
التدريس 2 الفصول الدراسية؛ ونادى بالتحول من التربية المتمركزة على 
المعارف إلى التربية المتمركزة على الطفل In. Arieli, 2007, pp.44-45)‏ 

وتعتبر وينيفريد وارد Winifred Ward‏ التي تأثرت بأفكار ديوي والحركة 
التقدمية للتربية . رائدة 4 الدراما التعليمية» وكان لها إسهامات كبيرة 2 
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المجلت الثالف .. العصد الأول .. يناير .. 9آم 
الدراما الإبداعية من خلال كتاباتهاء وإنشاء برنامج إيفانستون Evanston‏ 


وهو برنامج تجريبي أدخل الدراما الإبداعية 2 المدارس ANY‏ وأعقب ذلك 
أفكار بريان واي ودوروثي هيثكوت Brian Way & Dorothy Heathcote‏ 
اللذان كانا معروفان جيدا -2 مجال إعداد معلمي الدراما .2 الستينات:» تم 
استمرت الدراما الإبداعية 2 التطور واكتسبت القبول 2 المجتمع التعليمي 
.(In. Arieli, 2007, p.45)‏ 


وقد عرفت كوتريل Cottrell‏ الدراما الإبداعية على النحو التالي: "... شكل 
فسن شكال الفن تخالا تال جميها casi las i:‏ اندي ست 
التفكير التخيليء والتعبير الإبداعي» ومن خلال الحركة والتمثيل الإيمائي 
Sled 19‏ ولعب الأدوار والوصف ؛ يستكشف الأطفال ما يعني أن يكون إنسانا 
Arieli, 2007, p.45)‏ .10). والدراما الإبداعية شكل من أشكال اللعب 
التخيلي ؛ فهناك قائد أو alee‏ ييسر هذا اللعب يبنائه بے شكل محدد يتألف Bale‏ 
من بداية ووسط وخائمة ؛ بمعنى أنه عملية جماعية. والدراما الإبداعية عملية 
ارتجالية: ولا ُكتب ؛ بل تُنشئ 4 التو واللحظة ولا يتم حفظهاء » واليتيجة هي 
التلقائية 2 التعبير عن الذات من المشاركين. ويؤدي التلامين انطلاقا من قصة 
أو فكرة أو ما تعلمونه من قبل وهذه العملية الارتجالية تسمح للأطفال يتحليل 

وترحب المعلومات» وترجمة ed Lati‏ ل ا 
AcCaslin, 1996; Bailey, 1993)‏ 


ونتائج استخدام الدراما الإبداعية 2 الفصل الدراسي مفيدة؛ فالتلامين Bale‏ 
يتسمون بالخجل» (e 92i l9‏ والاخطراب: ومن خلال استخدام الدراما الإيداعية 
تستيقظ حواسهم وكأنهم يعودون إلى الحياة عند استخدام خيالهم» كما 3x‏ 
المهارات اللفظية والتي تعد مهمة جدا بناء an‏ والتعبير الكتابي. 

Lo E sae as ET Ca oa aas‏ متمركرا على السنية أك بن بكرن 
متمركزة على النتاج ويقاس نجاح النشاط بالأفكار والتعبيرات» والمهيارات 
وار o‏ والإبداع» ويبدوإن التركيز على عملية التعلم بدلا من 
الترڪيز مختلفا تماما عن معظم الممارسات التعليمية العادية 
.(McCaslin, 1986: B Bailey, 1993)‏ 


وغاتبا ما يهتم المريون بنتاجات Aw pS‏ مثل: هل تعلم الطالب كيف يقرأ § 
إلى أي مدى تكون سرعته 2 القراءة؟ هل حفظ جدول الضرب؟ .. هذه الآأسئلة 
تركز على ناتج عملية التعلم» وليس على العملية نفسها. وحيث إن التلاميد 
لديهم مجموعة متنوعة من أساليب التعلم؛ فإنه بالتالي يتحتم علينا كمربين 
الاستجاية لهذه الأساليب المختلفة من أساليب التعلم باستخدام طرائق 
تدريسية مختلفة ووفقا لهذا الرأي؛ فإن التعلم يتأثر 2 المقام الأول بالطريقة 
التي يقدم بها المعلم المعلومات (2000 (Yager,‏ 

ج - فوائد استخدام الدراما الإبداعية في العملية التعليمية: 

يوصي العديد من الباحثين باستخدام أنشطة الدراما الإبداعية 2 التربية 

نظرا لفوائدها التي تتضح فيما يلي ( Ladrousse, 1999; McCaslin,‏ 
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المجلد الثالف .. العصد الأول .. يناير .. ۹١٣١ء‏ 


1996: Smilansky, 1996; Dawson, 1994; Bailey, 1993; 
:(Steinert, 1993 

7 استثارة الخيال: أهم استفادة من استخدام الدراما الإبداعية أنها محفزة 
للخيال؛ فالخيال يمكن تمثيله بأنه القوة السحرية التى تتجاوز التمكن من 
الحقائق إلى التمكن من أساليب البحث عن أفكار جديدة. وقوة الخيال 
تكمن 4 أنه يستخدم 2 الحياة اليومية» وكحذلك 2 مجالات: الأعمال 
والإدارة» 2.9 العمل الطبي» والمدرسة» والخيال هوالسمة العقلية التي 
يستخدمها الأطفال الصغار عندما يلعبون بحرية» وينشتون الصورالذهنية 
التي تساعد على ربط الأفكار؛ وتصور الرؤى والمواقف الجديدة. 

/ تنمية مهارات التفكير الابتكاري والناقد: OY‏ أنشطة الدراما الإبداعية 
بطبيعتها مفتوحة النهاية؛ فإنها توفر فرصا لتحديد المشكلة ووضع حلول 
لهذه المشكلة؛ لمحاولة الخروج بسلوكيات جديدة والحصول على التغخذية 
المرتدة. 

7 تيسير وتعزيزالتعلم: حيث أن التعلم يشمل جميع الحواس التي تجمع 
المعلومات .2 الدماغ ؛ فإنه من خلال أنشطة الدراماالإبيداعية تتطورالقدرة 
على تقوية الفهم والاحتفاظ به ؛ لأنها - أي أنشطة الدراما الإبداعية- 
قائمة على التجرية ومتعددة الحواس» وحيث أن التعلم الامشل يحدث 
عندما تتطور المعارف المشتركة عبر مجموعة من الأطفال ؛ فانه من خلال 
أنشطة الدراما الإبداعية تُستخدم قوة العمل الجماعي التي تساعد -2 
تشكيل الفهم المشترك بين الجماغة بأكملها ؛ ومن ثم مساعدة الأطفال 
علي الانخراط 2 اللكهب التخيلي»؛ وخصوصا السسيودراما 
Sociodramatic‏ . 

7 مراعاة الفروق الفردية بين التلامين: فمن خلال استخدام أنشطة الدراما 
الإبداعية 2 الفصل الدراسي؛ فإنها تُقدرالمعلمين على تلبية احتياجاتٍ 
Ane MS‏ ذوي أساليب التعلم المختلفة 9i‏ ذوي الاحتياجات الخاصة» فمتلا 
ل حالة التلامين الخجولين؛ فإن هذه الأنشطة تتم 2 مناخ صفي غير 
مهدد؛ وهذا يتيح الفرصة للتلامين 2 المشاركة دون خوف أو خجل» كما 
أن هذه الأنشطة تعد خبرات قوية لهم بسبب طبيعة التدخلات: فالا ختباء 
وراء هوية أخرى, أو دمية يسمح لهم بمشاركة أكبر ؛ لهذه الأسباب جميعا 
يمكن أن تكون الدراما الإبداعية إضافة قوية إلى التدريس 2 الفصول 
الدراسية. 

7 حفزالدافعية لدى التلامين: فمن خلال اللعب تكون لدى الأطفال الدافعية 
لريط الأفكارء ووضع تصور لحل المشكلات ذات الصلة وذات معنى بالنسبة 
لهم وتزيد أنشطة الدراما الإبداعية من دافعية التلاميذ للتعلم 
باستحواذها على انتباههم وبانغماسهم 4 عملية التعلم؛ فهذه الأنشطة 
تعليمية وترفيهية 2 آن واحد, وأحيانا يستمتع التلامين يأدائهاء وينخمس 
التلامين يفاعلية 2 dale!‏ تفسير المعلومات 4# الوقت الذي يبدو فيه أنهم 
يلعبون. 
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7 تعزيز مفهوم الذات الإيجابي: ag gall‏ الأساسي لأنشطة الدراما الإبداعية 
هوالتعبيرعن الذات» وتسمح للتلاميد بخلق واقعهم الخاص»ويتم 
تشجيعهم على تقديم تجاريهم الشخصية 2 الفصول الدراسية» وتعزيز 
التصورات والتفسيرات CAS OT‏ 29( الاتفاق عليهاء وتدعم» وتقدر يصدق 
وتقود هذهالخبرة التالاميذ إلى الحصول على التعزيزالإيجابي 
لمساهماتهم ؛وثقدرهم على الشعور بالنجاح . وإتاحة الفرصة للتلامين 
ودعمهم للنجاح يمكن أن يساعدهم 2 بناء تقديرالذات» وتعزيز النمو 
الوجداني الذي يمكن أن ينتقل إلى مجالات أخرى من التعلم . 

7 خلق الضبط الذاتي بين التلامين: حيث أن أنشطة الدراما الإبداعية تساعد 
-2 دعم وتشجيع وحماية حقوق كل فرد ؛وهذا يعني أن جميع التلاميت قد 
يطيعوا ويقبلوا قواعد المجموعة» وعندها يتم تحقيق الضبط الذاتي» فكل 
عضو من أعضاء المجموعة يكون له الحق 2 السعي لتحقيق أهدافه 
ومصالحه مع احترام حقوق الآخرين . وهذا المناخ الصفي ييسر التعلم 
ويعززالتنشثئة الاجتماعية» ويفي بالحاجات النفسية» ويعزز شعورالمتعة 
والسرور. 

7 تنمية مهارات التواصل: أنشطة الدراما الإيداعية تعد وسيلة لاستكشاف 
القيم والمشاعر بإعادة تمثيل مختلف الشخصيات وتصرفاتهم» كما تسمح 
للتلامين باستكشاف عواقب السلوك والخبرة بها. والنتيجة هي مجموعة 
متنوعة من المواقف والاتجاهات والتصورات التي يؤديها التلامين 2 الفصل» 
ويتعلمون أن يروا ويفهموا الأمور بطريقة مختلفة؛ وهذا يزيد من مهارات 
التواصلء والتفاهم» والتعاطف» واحترام الآخرين . 

77 تصويب المفاهيم الخطأ لدى التلاميذ: عند استخدام أنشطة الدراما 
الإبداعية؛ فإن التلامين SP O91 3C Ca‏ ويلقون نظرة على الأحداث من 
منظور eta‏ ؛ وهذا الإجراء يسمح بتحديد المفاهيم الخطأء ويُظهر 
للتلامين 2 بعض الأحيان أنه ليس هناك إجابة ibs‏ تماماء أوقد يكون 
هناك أكثر من منظور واحد لدراسة (USC‏ أوأن يكون هناك أكثر من 
حل واحد ممكن ؛الأمرالذي قد يصل بالتلامين عند حل المشكلة بتصويب 
مفاهيمهم الخطأ. 

د - استخدام الدراما الإبداعية في تدريس العلوم: 
تهدف العلوم إلى صنع الحس بالعالم بأسلوب إمبريقي ونظامي من خلال 
الملاحظة والتجريب» ومن هذه الملاحظات والتجارب يطور العلماء النظريات 
ويختبرونهاء ويقترحون الحلول الممكنة للمشكلات التي يمكن اختبارها بعد 
TEF‏ ومن خلال النتائج فإن العلماء يحاولون تنقيح مفهوماتهم s La‏ على 
فهم وخبراتهم السابقة» وإيصال فهمهم بطريقة متماسكة ومنطقية 
ans 1995)‏ 


as‏ الأطفال din peccet‏ ممائلة؛ ؛ فالمتعلمون الصغار 
الأطفال المعلومات Gjald‏ المعنى من qe a i‏ جود إثارة فضولهم» ol‏ 
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الأطفال يكررون التجرية TP‏ وتكرارا (Karvonen- -Lee, 1997) í‏ ووفقاً ong‏ 
الرؤية؛ فإن الأطفال بالفعل متعلمون أكفاء agtall‏ ويجب Like‏ أن تنأخن 2 
الاعتبار جميع المعارف والخبرات السابقة لدى الأطفال. 

واللعب يوفر الوسيلة التي يتعرض لها الأطفال لاستكشاف الأفكارء والتعامل 
معهاء ويكون لديهم الفرص لتجرية هذه الأفكار وحل المشكلات» ووضع مزيد من 
الفهم والمعرفةء بيد أنه للأسف OLS‏ قيمة استخدام اللعب 2 الفصول الدراسية 
لتيسير تعلم العلوم مازال غير مُقدر )2002 (Catterall‏ 

وتتطلب البيئات التعلمية ‏ التعليمية الفعالة 2 تدريس العلوم بالمدارس 
توفير مجموعة متنوعة من الخبرات التي تسمح للأطفال بالاستكشاف 
والتساؤل» والتحقق» واستخلاص النتائج» وينبغي أن تكون هذه الخبرات 
متمركزة على المتعلم. 

وينبغي عند تعلم العلوم من خلال اللعب 2 الفصل أن يكون مزيجا من 
الاستكشافات الحرة والبحوث المخطط لها لالأحداث والمواد التي يتم القيام بها 
من قبل الأطفال حتى بدون توجيهات المعلم» ومن خلال اللعب الح رالاستكشاة 
يتعلم الأطفال شيتا ما عن المواقف» والناس» والاتجاهات» والمواد» والخصائص» 
والقوام؛ والهياكل البصرية والسمعية» والسمات الحركية اعتمادا على نشاط 
اللعب )1993 .(Moyles,‏ 

وهناك اتفاق عام حول الحاجة للعب حاداة بيداجوجية رئيسة للتعلم 2 
سنوات الطفولة المبكرة؛ ويُوصى به 2 تعليم للمفاهيم العلمية :3 وجد أن لعب 
السيسيودراما وسيلة JLab SL‏ لصنع معنى لخبراتهم )1990 -(Smilansky,‏ 

aiig‏ الدراماالإيداعية بنجاح 2 مناهج ALT! yg‏ راض يهنا 
حاإستراتيجيةٍ تدريسِية فعالة لتدريس العلوم وتبدو التربية العلمية 2 مرحلة 
AT gatas}‏ مكانا مثاليا لبدء هذا التوجه من خلال أنشطة الدراما الإبداعية. 


فمن خلال أنشطة الدراما الإبداعية تدمج التلمين الفرد 2 الجو الجماعي 
حيث يمكنه تبادل الأفكاروالأعمال الفردية» وهي مدخل شمولي للتعلم 
الآڪاديمي» ويتعززإلى حد كبير استخدام الذاكرة طويلة المدى عن طريق 
استخدام الدراما الإبداعية )2009 (Cokadar, H. & Yilmaz, G.,‏ كما 
أنها تنتفع بذكاء الفرد الذاتى والاجتماعی واللذان يتعاملان مع حيفية oe‏ 
الأفراد لطريقة تفكيرهم والتصرف والتفإعل .2 حالات مختلفة ) Armstrong‏ 
0) وأنشطة الدراما الإبداعية أساسا عملية حوارية» ودراسة وجهات النظر 
المختلفة التى تجعل الطلاب أكثر معرفة» واستراتيجى:؛ ومحدد ذاتياء ومتعاطفا 
مع الآخرين. علاوة على ذلك فإن غمس الطلاب 2 مهام العالم الحقيقي وريط 
المعلومات الجديدة بالمعرفة المسبقة يتطلب الاتصال الفعال والتعاون بين المعلمين 
والطلاب وغيرهم )2009 .(Cokadar, H. & Yilmaz, G.,‏ 


وينصح المعلمون والباحتون ياستخدام أنشطة الدراماالإيداعية 


كإاستراتيجية فعالة لتدرد يس المفاهيم المجردة pm‏ نظي ستتبيل 
وبارحوف )1993 ola (Stencel & "Barkoff,‏ الدراما مفيدة جدا 4 تعليم 
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المفاهيم المجردة لاسيما على المستوى الجزيئي» والتي Lala‏ ما تكون صعبة الفهم 
بالنسبة للتلامين. وعلى الرغم من أن المحاضرات والأفلام وحل المشكللات 
والنمادج» ويرمجيات الكمبيوتر مفيدة» فإن ستنسيل وياركوف وجدا أن أنشطة 
الدراما الإبداعية يمكن أن تكون إستراتيجية تدريسية أكثر فاعلية ومتعة» ودعم 
هذا الوايى كل من بيتشلز وآخرون )1994 Suus9.(Bachelis et al.,‏ 
ويلنسكي )1998 (Resnick & Wilensky,‏ 


فيما يتعلق ببرامج تعليم العلوم البيئية يقترح كنتيش ) Kentish,‏ 
(dos‏ أن استخدام التلامين للأنشطة الدراما الإيداعية ينمي ملكيتهم للتعلم 
بشكل أكبر : والذي لا يتفكس من خلال تطوير المهارات التخصضية فقحسبه يل 
أيضا من خلال حل المشكلات» واتخاذ القرارا ات» والممارات والقدرات. ويقدم 
كاتيرال )2002 (Catterall‏ الدراما كأسلوب لتدريس العلوم لتحفيز 
التلامين» ولإظهار مواهبهم» لاسيما التلامين الخجولين الذين لايشاركون Bale‏ 
2 المناقشات العلمية» وقد يجدون أنفسهم 2 كتابة السيناريو أو التمثيل L‏ 
نشاط الدراما الإبداعية. 

وبمجرد أن يكون لدى التلامين مشاركة شخصية 2 دراستهم من خلال أي 
شكل من أشكال اللعب؛ فإن المجال الوجداني يتحققء؛ وريما يبدأ الإحساس 
بالمسؤولية ؛لذلك قد يحتاج goles‏ العلوم إلى توظيف الأنشطة التي يتم 
تخطيطها بطريقة غير مهددة. 

ويقترح أيضا بعض الباحثون أن أنشطة الدراما الإبداعية تساعد التلامين 

فهم ما يتعلمونه 2 المدرسة من خلال ريط ذلك بفهمهم SIE‏ وخلق 

(Bailey, 1993; Cristofi & Davis, 1991) sei aga‏ ووفقا لذلكت 
فقد تسمح أنشطة الدراما الإبداعية للتلامين بإظهار فهمهم» واستكشاف وجهات 
نظرهم» وتطوير فهم أعمق للظواهر من خلال الجمع بين الحقائق الجديدة مع 
الخلفية المعرفية وتطبيقها 4 حل مشكلات الحياة الواقعية. 

والمتأمل للمقارنة بين أنشطة الدراما الإبداعية والعلوم يتبين بوضوح أن كلا 
منهما تتطلب نفس العمليات؛ ففي كليهما يتشارك التلاميذ بفاعلية 2 
تحليل أفكارهم واتجاهاتهم وتصوراتهم ومشاعرهم الخاصة:؛ والتعبير عنها 
(McCaslin, 1996; Bailey, 1993)‏ وهذه الأنشطة تتطلب انغماس 
التلامين 2 الأآداء» 2g‏ حل المشكلات» واستخدام الاتصال بين التلمين والمعلم 
فضلا عن الاتصالات بين الأقران. 
© ثانيا: الدراسات السابقة: 

يبدو من خلال البحث المكتبي أن الأدبيات المتاحة لاستخدام أنشطة الدراما 
الإيداعية 2 تدريس العلوم محدودة للغاية» ومعظم الذي تحصل عليه الباحث 
.2 حدود dole‏ . عبارة عن أمثلة لاستخدام أنشطة الدراما الإبداعية -2 تدريس 
العلوم لمختلف المستويات التعليمية. فهناك دراسات تناولت فعالية iier‏ 
التعليمية 2 تنمية التحصيل الدراسي والاتجاهات نحو مادة العلوم كدراستي 
(عطية LY Y‏ وأحمد والسعدي» 1998). و2 الدراسات الاجتماعية كدراسة: 
(عيد المجيب .)۲٠٠١‏ 
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ومع ذلك وجدت بعض الدراسات التي تناولت الكشف عن فاعلية تدريس 
العلوم باستخدام أنشطة الدراما الإبداعية بدلا من التدريس التقليدي السائد 
ففي دراسة كوكادار ويلمظ (2009 (Cokadar & Yilmaz,‏ التي 
استقصت أثر التدريس القائم على الدراما الإبداعية 2 التحصيل الأكاديمي 
لمحتوى وحدة الإيكولوجي ودورات المادة ad‏ طلاب الصف السابع الابتدائي 
واتجاهاتهم نحو العلوم . وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطات المجموعتين التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية 2 
الاختبارات التحصيلي» ومقياس الاتجاه نحو العلوم. 

واستقصت دراسة إيريلي )2007 (Arieli,‏ دمج الدراما الإبداعية -2 تدريس 
العلوم باعتبارها إستراتيجية تدريسية لتعزيز فهم تلاميذ الصف السادس 
الابتدائي للمفاهيم العلمية مقارنة بالطريقة السائدة 2 تدريس العلوم. 

وقد أظهرت تحليلات البيانات الكمية والوصفية أن التالامين الذين درسوا 
العلوم من خلال أنشطة الدراما الإيداعية أظهروا فهما أكبر للمحتوى العلمى 
2 دروس العلوم وفضلوا التعلم من خلال أنشطة الدراما الإبداعية» وقررتلامين 
المجموعة التجريبية أنهم كانوا يتمتعون بالمشاركة 2 الأنشطة مع أصدقائهم 
وأن أنشطة الدراما الإبداعية ساعدتهم على فهم المفاهيم العلمية المجردة؛ وقد 
أعجب المعلمون المشاركون بأنشطة الدراما الإبداعية بشكل إيجابي؛ واعتقدوا أن 
الدراما وسيلة جيدة لتعليم العلوم كما كشفت الملاحظات أن الدراما 
الإبداعية خلقت بيئة صفية إيجابية» وتحسنت التفاعلات الاجتماعية وتقدير 
الذات. 

واستخدمت دراسة أوزدامير وأوستنداج ) Ozdemir & Ustundag,‏ 
7 التدريس القائم على الدراما الإبداعية لتدريس تاريخ العلوم لمعلمي 
ag tal!‏ قبل الخدمة من خلال قصص حياة ثلاثة من مشاهير العلماء 
ومساهماتهم 2 العلوم» وأظهرت نتائج الدراسة أن هناك زيادة 2 فهم المشاركين 
وحب استطلاعهم. 

وقررت دراسة بوجاود وآخرون )2005 (BouJaoude et al.,‏ أن الطلاب 
الذين شاركوا .2 أنشطة الدراما الإبداعية عرضوا وجهات نظر أكثر للرؤى 
المعاصرة لطبيعة العلم من تلك الموجودة Gul‏ أقرانهم 2 المجموعة الضابطة. 

و2 دراسة يون وآخرون )2004 nn (Yoon et al,‏ بحثت 24 جدوى 
استخدام الدراما الإبداعية -2 دروس العلوم بالمرحلة الابتدائية» حيث 
الباحثون سيناريو أطلقوا عليه "مشروع مانهاتن' ' الذي يتعامل مع المسؤولية 
الأخلاقية والاجتماعية للصف الخامس» والثاني أطلقوا عليه "آمي» فصيلة دمي 
c‏ ' الذي يشرح وراثة فصيلة الدم للصف الثالث. وڪانت الاستجابات الشاملة 
للتلامين الذين درسوا العلوم باستخدام الدراما الإبداعية إيجابية للغاية. 

وصممت دراسة أوديجارد )2003 (Odegaard,‏ مسرحية أطلق عليها الجين 
جنرال لتنمية فهم الطلاب للتكنولوجيا الحيوية: وقد صممت هذه المسرحية من 
خلال استخدام نتائج البحوث المعنية بفهم الجمهور النرويجي للتكنولوجيا 
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الحيويةء وأعمال هنريك إبسن الدراميةء وفهم الطلاب الخاصة للعلوم. وأظهرت 
النتائج أن إدراك الطلاب لمفاهيم التكنولوجيا الحيوية قد زادت» فضلا عن 
المعارف الأدبية الأخرى أثناء إعداد الدراما الخاصة بهم. 


وأشارت نتائج دراسة صاجيرلي وجوردال )2002 (Sagirli and Gurdal,‏ 
التي استخدمت طريقة استخدام الدراما لتدريس العلوم لطلاب الصف السادس 
إلى أن الطلاب استمتعوا بأنشطة الدراما الإبداعية» وزادت اتجاهاتهم نحو 
العلوم. 

29 دراسة بيلي وواطسون )1998 (Bailey & Watson,‏ شارك الطلاب 2 
مجموعات تجريبية 2 المسرحيات التي تتناول المفاهيم الإيكولوجية:؛ وأشارت 
نتائج الدراسة إلى زيادة 2 مستوى استيعاب الطلاب لمفاهيم العلاقات السكانية 

وطلب بودزينسكي )1995 (Budzinsky,‏ -2 دراسته من طلاب المدارس 
الثانوية إعداد نظم مصخرة c Las‏ التي شملت جوانب الحياة الشخصية للعلماء 
وإنجازاتهم المهنية؛ ونتيجة لهذا النشاط؛ حدثت زيادة 2 تحصيل الكيمياء لدى 
الطلاب» وفهمهم للمفاهيم الكيميائية المهمة. 


أما الدراسة الثالثة لكامين )1991 (Kamen,‏ التى هدفت إلى الكشف عن 
فاعلية الدراما الإبداعية كإستراتيجية تدريسية 2 تدريس العلوم بالمرحلة 
الابتدائية» وقد خلصت الدراسة إلى أن أنشطة الدراما الإيبداعية حسنت تحصيل 
التلامين للعلوم؛ وقرر التلاميذ أنهم قد استوعبوا المفاهيم العلمية؛ فضلا عن 
استمتاعهم بأنشطة الدراما الإبداعية. 

واستقصت دراسة حسني )444( استخدام الدراما ب2 التحصيل الدراسي GAT‏ 
تلامين الصف الأول متوسط 2 المدارس التابعة لوزارة التربية والتعليم الكويتية: 
حيث تم اختيار المجموعة التجريبية وتم التدريس لتلاميذها باستخدام أنشطة 
الدراماالإبداعية 2 المواد الدراسية التالية: اللغة العريية اللخة الإنجليزية 
العلوم delat!‏ الاجتماعيات» التربية الإسلامية» ومجموعة ضابطة وتم التدريس 
لتالاميذها بالطريقة التقليدية السائدة. 

وقد أظهرت نتائج الدراسة يأن التحصيل الدراسي لتلاميذ المجموعة 
التجريبية كان يفارق كبير عن التحصيل الدراسي لطلبة المجموعة الضابطة 
وأوصى الباحث يضرورة إدخال الدراما كطريقة تدريس 2 المناهج الدراسية 
وعمل دورات للمعلمين وتدريبهم على استخدام طريقة الدراما -2 تدريسهم. 

أمادراسة ميتكالف وآخرون )1984 (Metcalfe et al.,‏ فقد قارنت بين 
مجموعتين من التالامين بالصف الخامس الابتدائي» الأولي: : ضايطة وتعلمت 
بالطريقة التقليدية السائدة 4 التدريس» والثانية: تجريبية 2 وتعلمت باستخدام 
أنشطة الدراماالإيداعية. وقد أظهرت الدراسة عدم وجود فروق جوهرية بين 
التلامين بالمجموعتين التجريبية والضابطة 2 متوسط درجات أسئلة استدعاء 
الحقائق؛ بينما كان الفارق لصالح المجموعة التجريبية 4 التفسير والشرح 
واستخلصت الدراسة أنه على الرغم من أن الدراما لا تبدو ذات فاعلية 2 حفظ 
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الحقائق؛ فإنها كانت اناا Su‏ لتدريس الموضوعات الصعبة لاسيما 
لمنخفضي التحصيل؛ وخلصوا إلى أن استخدام أنشطة الدراما يمكن أن تجرى 
بفاعلية Š‏ تدريس العلوم. 
© إجراءات البحث : 
dol e‏ : إعداد مواد المعالجة التجريبية : 
١‏ - تصميم أنشطة الدراما الإبداعية : 

للإجابة عن السؤال الأول من تساؤلات الدراسة؛ والذي ينص على: ما أنشطة 
الدراما الإبداعية التي يمكن تضمينها بمحتوى وحدة التركيب والوظيفة 2 
الكائنات الحية المقررة على تالامين الصف السادس الابتدائي 2 مادة العلوم؟.. 
قام الباحث بتحليل محتوى الوحدة لاستخلاص المفاهيم العلمية المتضمنة 
بمحتوى الوحدة؛ حتى لايتم إغفال أي مفهوم من هذه المفاهيم عند إعداد 
أنشطة الدراما الإبداعية. 

وللتحقق من ثبات التحليل ؛ فقد قام الباحث بالاستعانة بزميل له لتحليل 
محتوى الوحدة» وتم حساب معامل الثبيات بطريقة "هوليستي" Holisti‏ بين 
التحليلين» وكان معامل الثبات مساويا t Ca)‏ وهي قيمة مقبولة لثبات 
التحليل. 

وقد آسفر التحليل عن استخلاص Leste PTT (Yo)‏ متضمنة بمحتوى 
وحدة التركيب والوظيفة 2 الكائنات الحية. 

ley‏ ضوء ذلك؛ فقد تم تصميم أنشطة الدراما الإبداعية التي يمكن 


تضمينها بمحتوى وحدة وحدة التركيب والوظيفة 2 الكائنات الحية المقررة 
على تلامين الصف السادس الابتدائي -2 مادة العلوم؛ حيث روعي عند تصميم 


هذه الأنشطة أن تشمل ما يلي: 
/ اسم النشاط. 

جوانب التعلم المتضمنة بالنشاط. 

عدد المشاركون من التلامين 4 النشاط. 

الشخوص المخصصة L‏ النشاط. 

الزمن اللازم لأداء النشاط. 

السيناريو الخاص بكل نشاط على حدة. 
وتم عرض الأنشطة المقترحة 2 صورتها المبدئية على مجموعة من السادة 
المحكمين. ؛ لإبداء الرأي -2 مدى: ملائمة اسم النشاط لمحتواه العلمي» وملائمة 


النشاط لجوانب التعلم المتضمنه وإمكانية تحقيق النشاط لهذه الجوانب 
ومناسبة عدد المشاركين 2 «aL Ac‏ ومناسبة الزمن اللازم لأداء النشاطء ودقة 


Moo c oc cM 


gate”‏ )3 ( قائمة بأسماء السادة المحكمين عبر مراحل الدراسة 
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سيناريو النشاط لتحقيق جوانب التعلم»› وإمكانية أداء تلامين الصف السادس 
الابتدائي للنشاط. وعلى ضوء آراء ومقترحات السادة المحكمين؛ قام الباحث 
بإجراء التعديلات وأصبحت أنشطة الدراما الإبداعية موزعة على موضوعات 
وحدة التركيب والوظيفة 4 الكائنات الحية المقررة على تالامين الصف السادس 
الابتدائي 2 dale‏ العلوم £ صورتها النهائية. 
Y‏ - إعداد دليل المعلم : 

تم إعداد دليل المعلم لوحدة التركيب والوظيفة 2 الكائنات الحية المقررة 
على تلامين الصف السادس الابتدائي 2 مادة العلوم متضمنة أنشطة الدراما 
الإبداعية؛ حيث تكون الدليل من العناصر التالية: 

7 مقدمةالدليل : حيث تم تعريف معلم العلوم المقصود بالدراما الإبداعية 
وكيفية تصميم أنشطة الدراما الإبداعية» وخطوات استخدامها 2 
التدريس» فضلا عن الإرشادات التي ينبغي إتباعها عند تشييد بيئة التعلم 
عند استخدام أنشطة الدراما الإبداعية. 

7 الفلسفة التي تقوم عليها وحدة التركيب والوظيفة 2 الكائنات الحية. 


N 


الأهداف العامة لوحدة التركيب والوظيفة 2 الكائنات الحية. 
7 التوزيع الزمني لتدريس موضوعات وحدة التركيب والوظيفة 2 الكائنات 
الحية وفق الخطة الزمنية المحددة لتدريسها من قبل وزارة التربية والتعليم. 
7 الوسائل التعليميةالمعينة على تدريس موضوعات وحدة التركيب 
والوظيفة 2 الكائنات الحية. 
7 الخطط التدريسية لموضوعات وحدة التركيب والوظيفة 2 الكائنات 
الحية؛ حيث تكونت كل خطة تدريسية مما يلي: 
ر أهداف الموضوع مصاغة ‏ صورة سلوكية إجرائية. 
ر الزمن اللازم لتدريس الموضوع. 
ر الوسائل التعليمية المعينة على تدريس الموضوع. 
خطة السير 4 تدريس الموضوع باستخدام أنشطة الدراما الإبداعية حيث 
يبدآ التدريس بالتمهيد للموضوع وتهيئة التلامين ثم التدريس 
بأنشطة الدراماالإبداعية؛ من خلال: عرض السيناريو الخاص يكل 
نشاط وتحديد عدد المشاركين من التلامين؛ وتحديد الزمن اللازم لأداء 
حل «aL‏ واختيار المشارحكين سواء طواعية أو بانتقائهم» NET,‏ 
النشاط» وتقويمه» واستخلاص المعلومات الخاصة بكل نشاط. 
ر تقييم الموضوع بطرح بعض أساليب التقييم المختلفة. 
7 مراجع مقترحة للتلميذ والمعلم: حيث تم اقتراح قائمة من المراجع للتلمين 
والمعلم 2 نهاية الدليل. 
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وقد تم عرض دليل المعلم على مجموعة من السادة المحكمين؛ لإبداء الرأي L‏ 
مدى ملاءمته للغرض الذي أعد من أجله وقد تم إجراء التعديلات 
والاقتراحات؛ ليصبح دليل المعلم -2 صورته PAL‏ 
e‏ ثانيا: lal alas]‏ القياس : 
١‏ - الاختبار التحصيلي للمفاهيم العلمية المتضمنة بوحدة التركيب والوظيفة 

في الكائنات الحية: 

أ- الغدف من الاختبار: 

يهدف الاختبار إلى قياس تحصيل تلامي دن الصف السادس الابتدائي 
للمفاهيم العلمية المتضمنة بوحدة التركيب والوظيفة 2 الكائنات الحية B‏ 
مادة العلوم. 

-i‏ تحديد المستويات المعرفية التي يقيسها الاختبار: 
تم تحديد المستويات المعرفية التي يقيسها الاختبار كما يلي (زيتون؛ وزيتون 
1440(: 

7 الاستظهار Memorization (M)‏ : ويقصد به قدرة التلميذ على 
استدعاء المفاهيم العلمية المتضمنة يوحدة التركيب والوظيفة 2 الكائنات 
الحية بنفس نصها التي استدخلت 2 ذاكرته. 

7 إعادة الصياغة :Rephrasing (R)‏ ويقصد به قدرة التلمين على تحويل 
المفاهيمالعلميةالمتضمنة بوحدة التركيب والوظيفة 2 الكائنات الحية 
من صيغة لأخرى تحمل نفس المعنى. 

7 التفسير Interpreting (I)‏ : ويقصد به قدرة التلمين على إيضاح مالديه 
من مفاهيم علمية خاصة بوحدة التركيب والوظيفة 2 الكائنات الحية. 

7 القارنة Comparing (C)‏ ويقصد به قدرة التلمين على التوصل لأوجه 
الشبه والاختلاف 2 المفاهيم العلمية المتضمنة بوحدة التركيب والوظيفة 
2 الكائنات الحية بناء على معيار الخصائص الوصفية. 

7 التعميم Generalizing (G)‏ : ويقصد به قدرة التلمين على استخلاص 
المبادئ العلمية المتعلقة بوحدة التركيب والوظيفة 2 الكائنات الحية. 

7 التطبيق ass: Application. (A)‏ به قدرة التلميذ على تطبيق 
المفاهيم العلمية المتعلقة يوحدة التركيب والوظيفة 2 الكائنات الحية 2 
مواقف جديدة. 

ج- alas!‏ جدول المواصفات. وصياغة مفردات الاختبار: 

تم إعداد جدول مواصفات الاختبارالتحصيلي على ضوء أهداف الوحدة 2 
المستويات المعرفية الستة» ثكم تم صياغة مفردات الاختبار ينمط الاختيار من 
متعدد» وبلغ عدد مفردات الاختبار 2 صورته المبدئية )£( مفردة. 


* ملحق (Y)‏ دليل المعلم لوحدة التركيب والوظيفة في الكائنات الحية المقررة على تلاميذ الصف السادس 
الابتدائي في مادة العلوم 
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د- الضبط الإحصائي للاختبار: 
السادة المحكمين؛ وتم إجراء التعديلات والملاحظات؛ الأمر الذي يعد ذلك مؤشرا 
لصدق الاختبارء ثم قام الباحث بتجريب الاختبار استطلاعيا مرتين بفاصل 
زمني قدره 4545 أسابيع على مجموعة من تلامين الصف السادس الابتدائي 
بمدرسة عباس صالح الابتدائية؛ بلغ عددهم )£0( تلميذا؛ وذلك بهدف حساب 
ثبات الاختبار بطريقة dale)‏ الاختبارء» حيث تم حساب معامل الثبات» ويلغت 
قيمته (e AA)‏ وهي قيمة تدل على ثبات الاختبارء كما تم تحليل مفردات 
الاختبار؛ حيث حسبت معاملات التمييز لكل مفردة وتراوحت ما بين (0,79- 
A^‏ وحسبت معاملات الصعوية لكل مفردة وتراوحت ما بين (A - oy)‏ 
كما حسب الزمن اللازم للاختبارء ووجد أنه يساوي £0 دقيقة تقريبا. 
ه- الصورة الذهائية للاختبار *: 
تكونت الصورة النهائية دعقا راصي Es s‏ صفحة 
التعليمات» يليها مفردات الاختبار التي بلغ عددها (f+)‏ مفردة؛ ويلي كل مفردة 
أريعة يدائل» وقد وضعت مفردات LI‏ 2 كراسهةه FTT‏ يليها ورقة 
الإجابة ومفتاح تصحيح الاختبار؛ بحيث ترصد درجة واحدة للإجاية 
الصحيحة وصفر للإجابة الخطاً ؛ وعليه فإن الدرجة النهائية للاختبار تساوي 
٠‏ درجة. 
Y‏ - مقياس الانجاه نحو مادة العلوم : 
-i‏ العدف من المقياس: 
يهدف المقياس إلى قياس اتجاهات تلاميذ الصف السادس الابتدائي نحو مادة 
العلوم. 
ب-تحديد أبعاد المقياس : 
تم تحديد أبعاد مقياس الاتجاه نحو مادة العلوم فيما يلي: 
7 الاستمتاع بحصص العلوم Enjoyment of Science Classes‏ 
(E)‏ وتتمشل 2 حالات السرور والمتعة التي ترتبط بدراسة التلامين 
لموضوعات dale‏ العلوم 2 الحصص المدرسية» ومدى تقيلهم لها. 
7 فائدة دراسة العلوم Usefulness of Science Study (U)‏ : وتتمثل 
.2 حالات تقبل التلامين لدراسة العلوم, وأهميتها 2 حياتهم» La y929‏ 2 حل 
مشكلاتهم الحياتية» وإسهاماتها 2 المواد الدراسية اللأخرى. 
7 المشاعرنحو حصص العلوم عامة Feelings about Science‏ 
Jisiig:Classes in General (F)‏ 2 حالات الثقة والسعادة التي 
يشعر بها التلامين 2 حصص العلوم واختيارهم للآنشطة المدرسية 
المرتبطة بدراسة العلوم. 


* ملحق (Y)‏ الاختبار التحصيلي لوحدة بناء الكائن الحي المقررة على تلاميذ الصف السادس الابتدائي 
(كراسة الأسئلة ورقة الإجابة - مفتاح التصحيح) 
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7 الاتجاهات نحو معلم العلوم Attitudes towards Science‏ 
Teacher (T)‏ : وتتمثل 2 مدى تقبل التلامين لأسلوب وطريقة معاملة 
معلم العلوم لهم» ومدى تكوين عالاقات طيبة معد واتخاذه قدوة لهم 
وتقبلهم لأسلوب تدريسه» وتقبله لآراتهم واهتمامه بهم. 

ج- الصورة المبدنية للمقياس: 

تم صياغة عبارات المقياس وفق طريقة ليكرت ذات المقياس الثلاثي (موافق . 
لاأعرف . غير موافق)ء وقد روعي 2 أثناء صياغة عبارات المقياس أن تكون سهلة 
وواضحة» ومناسبة لأعمار تلامين الصف السادس الابتدائى» فضلا عن صياغة 
عدد من العبارات الموجبة مساوية لعدد العبارات السالبة 4 كل بعد من أبعاد 
المقياس» وتكونت الصورة المبدئية للمقياس من )*£( عبارة بواقع عشر عبارات لكل 
بعد على Bm‏ ويوضح جدول )١ i‏ توزيع عبارات المقياس على أبعاده الأريعة 


الاستمتا اع بخصص العلوم 0<0 YVcYY c Y4‏ 111۷41۳41 


TL TET T 
MESE ME vT 0 
(ov | oeeo | mesmo wwet | _ الاتجاهاتتحومعلمالعلوم‎ | 
Lel on f v — —[ — gem | 
: د- الضبط الإحصاني للمقياس‎ 

تم ضبط المقياس 2 صورته المبدئية بعرضه على مجموعة من السادة 
المحكمين» وقد أبدى بحعضهم بعض اللاحظات والاقتراحات حول صياغه بعض 
العبارات» وتبديل يعض العبارات التي تنتمي الأحد الأبعاد إلى بعد آخر؛ الآمر 
الذي يعد مؤشرا | لصدق المقياس منطقياء ثم تم تجريبهٍ على المجموعة 
الاستطلاعية التي تم تجريب الاختبار التحصيلي عليها سلفا؛ وذلك لحساب 
الصدق الداخلي للمقياس» وتباته ويوضح جدول (Y (v)‏ مصفوفة قيم معاملات 
الارتباط بين أبعاد المقياس والدرجة الكلية له لحساب الصدق الداخلي. 


جدول (Y)‏ مصفوفة قيم معاملات الارتباط بين أبعاد مقياس الاتجاه نحو مادة العلوم والدرجة 
الكلية له 


$$} Seri الاستمتاء يخصص‎ | 
Eos ee er | 





[| or 


| | . ow ne sm | __ الاتجاهات نحومعلم العلوم(۳)‎ | 
Eos dose Tw [iom e POS الدرجة الكلية‎ | 





حيث يتضح من جدول (Y)‏ أن معاملات الارتباط بين أبعاد المقياس ودرجته 
الكلية تراوحت ما بين )08 . («AY‏ وهي قيم دالة عند مستوى oe)‏ الأمرالذي 
يشير إلى وجود تجانس داخلي بين أبعاد المقياس» ويوضح جدول (v)‏ 
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: معاملات ثبات أبعاد المقياس باستخدام طريقة ألفا كرونباخ‎ ٠ 
الدرجة الكلية للمقبا‎ {Sale مقياس الاتحاه نحو‎ alasi معاملات ثبات‎ (Y 


Som wm jm الاك‎ 


سامل يات 


Qaa: - NN) بين‎ TEE 2 o) TTT 
: المقياس.‎ OLS قيم مقبولة؛ مما يشير إلى‎ 
: ه- الصورة الذهائية للمقياس‎ 
تكونت الصورة النهائية لمقياس الاتجاه نحو مادة العلوم من صفحة‎ 
التعليمات» يليها كراسة العبارات مكونة من )+£( عبارة؛ أمام كل عبارة ثلاثة‎ 
ومفتاح تقدير العبارات‎ dala YI اختيارات (موافق . لا أعرف . غير موافق)» وورقة‎ 
حيث ترصد ثلاث درجات للاختيار موافق» ودرجتان للاختيار لا أعرف» ودرجة‎ 
واحدة للاختيار غير موافق وذلك للعبارات الموجبة؛ وتعكس الدرجات للعبارات‎ 
درجة والدرجة القصوى‎ (f+) السالبة؛ وعليه تصبح الدرجة الدنيا للمقياس‎ 
درجة.‎ (ye) للمقياس‎ 
: الدراسة التجريبية‎ ' GG © 
مجموعة الدراسة:‎ - ١ 
تم اختيار مجموعة البحث من تلاميذ الصف السادس الابتدائي بطريقة‎ 
عشوائية من مدرستي ابن سيناء وأحمد عرابي الابتدائيتين بإدارة العريش‎ 
حيث تم مقابلة معلمي العلوم بالمدرستين؛ وطلب منهم التطوع‎ i التعليمية:‎ 
لإجراء الدراسة التجريبية؛ وعليه فقد تم اختيار فصل من مدرسة أحمد عرابي‎ 
ee تلميذاء وفص ل آخر من‎ (£Y) الابتدائية كمجموعة تجريبية ويلغ عددهم‎ 
ابن سينا الابتدائية كمجموعة ضابطة وبلغ عددهم )£0( تلميذا.‎ 
تهيئة معلم العلوم لتلاميذ المجموعة التجريبية لتنفيذ تجربة الدراسة:‎ - Y 
تم تزويد معلم العلوم لتلامين المجموعة التجريبية بدليل المعلم لوحدة‎ 
التركيب والوظيفة 4 الكائنات الحية الذي تم إعداده سلفاء وعقد مقابلة‎ 
طويلة معه حول ما انتهى إليه الدليل؛ والرد على استفساراته؛ وتم التوكيد‎ 
ينتهى من تدريس الوحدة باستخدام أنشطة الدراما الإيداعية كما هو‎ OL عليه‎ 
موزع بالخطة الزمنية الموضوعة من قبل وزارة التربية والتعليم.‎ 
: التطبيق القبلي لأداتي القياس‎ - Y 
ce تم تطبيق الاختبارالتحصيلي؛ ومقياس الاتجاه نحو مادة العلوم قبلياً‎ 
"cu قيمتي‎ )٤ (£) تلاميد المجموعتين التجريبية والضابطة» ويوضح جدول‎ 
لتوسطات درجات تلامين المجموعتين التجريبية والضابطة 2 التطبيق القبلي‎ 
يتضح من حورن )£( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات‎ 
درجات تلامين المجموعتين التجريبية والضابطة 2 التطبيق القبلي للاختبار‎ 
التحصيلي ومقياس الاتجاه نحو مادة العلوم ؛الأمرالذي يشير إلى تكافؤ‎ 
العلوم.‎ Bale المجموعتين 2 التحصيل الدراسي» والاتجاهات نحو‎ 
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جدول )£( "an‏ "ت" متوسطات درجات تلامين المجموعتين بن التجريب يبية والضابطة © التطبيق 
للاختا a‏ ومقياس الاتحا و {Bale‏ 


الانحراف 


" SSS SE St sah 
= [owe [ow [e | التجريبية‎ | 

مقياس الاتجاه شفط | لست | ل mas | o‏ 

نحو مادة العلوم ALS‏ 
> - قنفيذ نجربة البحث : 

تم تنفين تجرية البحث خلال الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي 
at DARÎ‏ واستمرت أريعة أسابيع بواقع ثلاث حصص أسبوعيا ؛ ؛ بلمجموع (v)‏ 
حصة دراسية سواء لتلاميذ المجموعتين التجريبية أم الضابطة. 

- التطبيق البعدي لأداتي القياس : 

بعد انتهاء تدريس الوحدة لتلامين المجموعتين التجريبية والضابطة؛ e:‏ 


تطبيق الاختبار التحصيلي» ومقياس الاتجاه نحو dale‏ العلوم عليهم» ثم رصدت 
الدرجات» aot LL aa! Co geg‏ من صحة الفروض» وعرض النتائج 


وتحليلهاء وتفسيرها. 
٠‏ نتائج البحث | 

: عرض النتائج‎ : dil ٠ 

تم معالجة درجات التلامين بالمجموعتين التجريبية والضابطة NOE‏ 
باستخدام برنامج t ‘SPSS‏ بحيث تم حساب قيمتي "ت" بين متوسطي درجات 
التلامين بالمجموعتين التجريبية والضابطة 2 الاختبارالتحصيلي» ومقياس 
الاتجاه نحو dale‏ العلوم باستخدام اختبار "ت" للفروق بين المتوسطين» وفيما يلي 
توضيح لذلك: 

جدول 5 قيمتي ات "ات" أت لتوسطات درجات التلامين à‏ بالجموعتين ين التجريبية والضابطة $ 

E الاتجا ه نحو‎ : a للاختبا‎ a 


الانحرا 
المتوسط الدلالة 
Ys "xu ۴‏ دالة عند 
الاختبار 
التحصيلي = ery‏ 








مقياس ابت أ الضابطة | 5؛ | 40:ة | 408 | دالة عند 
تحومادة الوم | ٠٠ | awen‏ | نن | pm om‏ 
يتضح من جدول (ه) ما يلي: 
7 يوجد فارق دال إحصاتيا عند مستوى ٠.١0٠١‏ بين متوسطي درجات التلامين 


بالمجموعتين التجريبية والضابطة 2 التطبيق البعدي للاختبارالتحصيلي 
لصالح التلامين بالمجموعة التجريبية؛ وهو ما يشير إلى صدق الفرض 


الأول من فروض البحث. 
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7 يوجد فارق دال إحصائيا عند مستوى ۰.۰۱ بين متوسطي درجات التلامين 
بالمجموعتين التجريبية والضابطة 2 التطبيق البعدي لمقياس الاتجاه نحو 
مادة العلوم لصالح التلامين العاديين بالمجموعة التجريبية؛ وهو ما يشير 
إلى صدق الفرض الثاني من فروض البحث. 

© ثانيا : تفسير النتائج : 
أشارت نتائج البحث الموضحة 2 جدول (o)‏ إلى تفوق تلاميذ المجموعة 
التجريبية على أقرانهم بالمجموعة الضابطة 2 التحصيل الدراسي للمفاهيم 
العلميةء والاتجاه نحو مادة العلوم؛الأمرالذي يشير إلى فعالية أنشطة الدراما 
الإيداعية .2 تنمية التحصيل الدراسي والاتجاه نحو مادة العلوم لدى التلامين 
بالمرحلة الابتدائية؛ وهذه النتائج ئج دراسات كل من: ) Cokadar‏ 
Yilmaz, 2009; Arieli 2007. Ozdemir & Ustundag, 2007.‏ & 
BouJaoude et al., 2005; Yoon et al., 2004; Ødegaard, 2003;‏ 
Sagirli and Gurdal, 2002; Bailey & Watson, 1998:‏ 
(Budzinsky, 1995 ; Kamen, 1991; Metcalfe et al., 1984‏ 
وربما تعزو تلك النتائج إلى ما يلي: 

7 توفرأنشطة الدراما الإبداعية مناخا صفيا يتسم بالبهجة والمتعة والسرور 
مما يجعل من تعلم dale‏ العلوم ذات أهمية وحيوية ومعنى لأغلب التلامين 
مما يثير انتباههم ومشاعرهم» ويجذب اهتماماتهم؛ الأمرالذي يؤدي إلى 
تحسن الأداء المعرے لديهم؛ وبالتالي تجعل اهتماماتهم نحو dale‏ العلوم 
أكثر إيجابية. 

7 تخلق أنشطة الدراما الإبداعية التفاعل التواصلي الديناميكي؛ من خلال 
المشارحكةالنشطة «aca MU‏ والتفاعل بينهم 2 مواقف تتطلب إعمال 
العقل» وتستثمر حركتهم» cling‏ المعارف بأنفسهم ولا تُملى عليهم ؛ وهذا 
من شأنه تحقيق التعلم ذي المعنى ؛ وهو ما يتفق مع مبادئ التعلم النشط 
وروح البنائية الإنسانية. 2 حين أنه 2 البيئة الصفية التقليدية يفتقد 
التلامين إلى تلك المشاركة؛ حيث يسيطر عليها تحكم وضبط المعلم 
وشرحه يهيمن عليه العرض اللفظي المباشر؛ ويسود فيها سلبية التلامين 
وريما يتحقق 2 occa‏ البيئة التعلم الأصم الذي سرعان ما ينسى e‏ 
الاتصال يحدث Legs‏ بے اتجاه واحد فقطء ولكنها لا تحقق التعلم ذي 
المعنى؛ إضافة إلى أنها لا تراعى الفروق الفردية بين التلامين: ولا تناسب 

7 على الرغم مما سبق؛ يظل المعلم هو المهيمن والميسر لعملية التعلم؛ وهو 
أهم عوامل زيادة دافعية التلامين للتعلم» ويمكن لتدريس العلوم أن يحقق 
أهدافه -2 مناخ يخلقه معلم العلوم متسما بالمتعة والتشجيع على التعلم 
وربط التعلم بالمشاعرء 2-9 إطار من العالاقات الإنسانية والاحترام المتبادل 
واستغلال طاقات التلامين وقدراتهم» ves oe‏ مادة العلوم على أنها 
نشاط إنساني له صلة بحياة التلامين 4 بينتهم الفيزيقية والبيولوجية 
والاجتماعية وتساهم 2 حل مشكلاتهم الحياتية agile‏ والمجتمعية + فان ذلك من 
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شأنه أن ينمي الأداء المعرك لديهم» وينعكس ذلك إيجابيا على اتجاهاتهم 
نحو مادة العلوم. 
٠‏ ثالث : التضمينات التربوية للبحث الحالى : 
إذا تم التسليم يأن التعلم عبارة عن نمو المعارف والمهارات والاتجاهات الجديدة 
لدى التلامين بوسائل التفاعل مع Aiud‏ وأن طرائق التدريس التقليدية ينجم 
عنها نواتج تعليمية 2 حدها Ext‏ تصل إلى درجة السلبية» وأن التعلم يجب أن 
يكون عملية نشطة يشارك فيها التلامين» ويقومون بأدوار المعلم» وأن النظرة إلى 
التلاميذ على أنهم تلامين يحاجة إلى مراعاة ظروفهم وسماتهم وقدراتهم.. إذا 
تم التسليم بذلك كله؛ فإن ذلك يلقي على كاهل المعنيين بالعملية التربوية 
والتعليمية مسئوليات جسام؛ لعل من أهمها: تغيير فلسفة التدريس من 
التمركز على المعلم إلى التمركز على المتعلم من خلال استخدام طرائق 
التعلم ذي المعنى أكثر من التعلم الأصم؛ 2 بيئة صفية تسمح بالتفاعل 
الديناميكي التواصلي» وتراعي الفروق الفردية بينهم» وتستثمر ما بهم من 
طاقات وقدرات. 
ولكي يتحقق ذلك؛ فإن البحث الحالي يوصي بما يلي: 

7 عقد دورات تدريبية لمعلمي العلوم بالمرحلة الابتدائية قبل وأثناء الخدمة 
تهدف إلى تصميم أنشطة الدراما الإبداعية المناسبة لمحتوى المادة العلمية 
وكيفية تنفيذها بفاعلية 4 الفصول. 

7 تشجيع مدراء المدارس؛ وموجهي مادة العلوم بالمرحلة الابتدائية على 
استخدام معلمي العلوم لأنشطة الدراماالإيداعية؛وذلت بتزويد Aia‏ 
indt‏ بمواد duni ere doa cus‏ ال ا لبق seed a‏ زات lacus‏ تسا صرق اداد 
هذه الأنشطة ؛ فضلا عن تغيير البيئة الفيزيقية الصفية التي تتيح فرصة 
أكبر Aujla‏ هذه الأنشطة. 

7 لتنفين أنشطة الدراما الإبداعية» وإعادة تكرارها بغية تجويد التعليم 
فهناك حاجة إلى وقت أطول؛الأمرالذي يدعو مطورو المناهج لتعديل 
وتنقيح مناهج العلوم بالمرحلة الابتدائية؛ وأن يكونوا على وعي بضرورة 
استخدام أنشطة الدراما الإبداعية 2 التربية العلمية. 

ela ill: Gul; ©‏ : 
على ضوء نتائج البحث الحالي؛ يقترح الباحث إجراء البحوث التالية: 
إجراء بحوث ممائلة للبحث الحالى 2 مواد دراسية مختلفة تهدف إلى 


تحقيق أهداف تدريسها. 

7 فعالية استخدام أنشطة الدراما الإبداعية 4# تنمية التفكير الابتكاري 
والناقد لدى التلامين بالمرحلة الابتدائية. 

7 فعالية برنامج مقترح قائم على أنشطة الدراما الإبداعية 2 تنمية الأداءات 
التدريسية لدى معلمي العلوم قبل الخدمة» واتجاهاتهم نحو مهنة 
التدريس. 
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7 دراسة العوامل التي تؤثر 2 تنمية الاتجاهات العلمية» والاتجاه نحو Bale‏ 
العلوم لدى التلامين بالمرحلة الابتدائية. 
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